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1. Einleitung

Die Darstellung des Staates Israel, seiner Geschichte, Gesellschaft, Politik und
Kultur in deutschen Schulbiichern beriihrt einen neuralgischen Punkt des kollek-
tiven Selbstverstindnisses hierzulande: Vor dem Hintergrund des von Deutschen
begangenen Massenmordes an Jiidinnen und Juden im Zweiten Weltkrieg und
der daraus erwachsenen politischen Selbstverpflichtung gegeniiber dem jiidischen
Staat, in deren letzter Konsequenz die Sicherheit Israels als Teil der Staatsrdson
der Bundesrepublik Deutschland gilt, steht jede mediale Reprédsentation Israels
unter aufmerksamer Beobachtung.! Dies gilt umso mehr fiir entsprechende Dar-
stellungen in Bildungsmedien, zumal in offiziell fiir den Unterricht zugelassenen
Schulbiichern.?

Des Bildes Israels in Geschichts-, Sozialkunde- und Geografieschulbiichern
hat sich in besonderem Maf3e die Deutsch-Israelische Schulbuchkommission an-
genommen. Bereits die Befunde der ersten Kommission wiesen auf eine verkiirzte
und einseitige Behandlung des jiidischen Staates in deutschen Schulbiichern
hin (DISBK 1985). Zu den zentralen Monita der zweiten bilateralen Schulbuch-
kommission gehorte die Thematisierung Israels fast ausschliefllich im Kontext
des Nahost- bzw. israelisch-paldstinensischen Konflikts bei weitgehender Aus-
blendung anderer Aspekte der israelischen Geschichte, Politik und Gesellschalft,

1  Gleichzeitig begriif3t es laut einer aktuellen Studie etwa ein Drittel der Jugendlichen in
Deutschland (Altersgruppe 15 bis 25 Jahre), dass ,,sich Deutschland auf die Seite Israels
gestellt hat, genauso viele lehnen dies [...] ab.“ (Albert et al. 2024, S. 15).

2 Vgl Otto 2023, S. 79: ,Die Schulbiicher der Ficher wie Geschichte, Geographie, Sozial-
kunde und Religion sind [...] politisch besonders interessant, da sie auch als Medien der
politisch legitimierten Selbstbeschreibung (des Staates) beobachtet werden (kdnnen).“ Zu
den hier erwdhnten sogenannten ,sinnstiftenden Fachern“ kommt noch das Fach Ethik
(bzw. Werte und Normen/Praktische Philosophie) hinzu. Im Falle der Religionsschulbii-
cher spielen neben dem Staat auch die Religionsgemeinschaften eine pragende Rolle bei
Lehrplanentwicklung und Genehmigungsprozess.
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wie auch der deutsch-israelischen Beziehungen in ihrer historisch begriindeten
Besonderheit. Kritisiert wurde zudem eine oft unausgewogene Darstellung des
Nahostkonflikts, einschliefllich Verzerrungen und Fehlern zuungunsten der
israelischen Seite (DISBK 2015). Zwei im Jahr 2023 veroffentlichte Studien zur
Israeldarstellung in Lehrwerken fiir die Bundesldnder Berlin und Brandenburg
einerseits und zu in Nordrhein-Westfalen zugelassenen Schulbiichern anderer-
seits bestdtigten im Grofien und Ganzen die Befunde der DISBK, konnten aber
auch auf ausgeglichenere und sachlich korrektere Bilder in neueren Lehrwerken
verweisen (Amadeu-Antonio-Stiftung 2023; Kenkmann/Beck/Sadowski 2023).

Mit den Ereignissen des 7. Oktober 2023 hat die Frage eines angemessenen
Herangehens an die Thematik in Schulbiichern eine zusitzliche Dimension
gewonnen. Angesichts des Massakers der Hamas an Jiidinnen und Juden und
des nachfolgenden Gazakrieges miissen gewohnte Darstellungsweisen starker
hinterfragt werden, etwa wenn es um die Herstellung von Gegenwartsbeziigen
oder die Frage der Multiperspektivitat geht. Zum Mindesten ist zukiinftig die
Tragweite des 7. Oktober im Hinblick auf die fortdauernde Bedrohung der Exis-
tenz Israels und die Erschiitterung des Sicherheitsgefiihls der Israelis, aber auch
die tiefe Verunsicherung von Jiidinnen und Juden in der Diaspora zu beachten.
Zugleich bleibt es eine wichtige Aufgabe von Bildungsmedien, den Nahostkonflikt
in seiner historischen Gewordenheit und mit seinen unterschiedlichen Facetten
darzustellen, um einseitigen Lesarten vorzubeugen.

Schulbiicher fiir den Religionsunterricht und fiir das Fach Ethik/Werte und
Normen sind bisher beziiglich ihrer Israelbilder nicht in dem Mafle beforscht
worden, wie dies im Hinblick auf Geschichts-, Politik- und Geografieschulbiicher
der Fall ist. Einige Studien zu Lehrwerken des evangelischen Religionsunterrichts
zeigen jedoch, dass der Staat Israel ,stark vereinfacht® (Dihle 2023, S. 19) und
einseitig (fast nur) im Kontext des Nahostkonflikts thematisiert wird (vgl. Herbst
2022, S. 115; Spichal 2015, S. 218). Gleichzeitig steht die Bildungsmedienpro-
duktion vor der Frage, wie ,differenzierte Darstellungsperspektiven vermittelt
werden [kénnen], ohne dass Schulbiicher deswegen noch umféanglicher werden
miissen” (Kloke 2017, S. 74).

Vor diesem Hintergrund untersucht der vorliegende Beitrag mittels einer
inhaltlich-strukturierenden qualitativen Inhaltsanalyse (vgl. Schreier 2012; 2014;
Kuckartz 2018) Darstellungen Israels als Region und/oder Staat sowie Darstel-
lungen seiner Topografie und Gesellschaft in ausgewahlten Schulbiichern der
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Facher katholische Religion und Werte und Normen.’Der Fokus liegt auf aktuell
zugelassenen niedersichsischen Schulbuchausgaben fiir die Sekundarstufe I,
analysiert werden sowohl Schiiler- als auch Lehrerbande.*

Zunichst sollen bestimmte Topoi im Zusammenhang mit Darstellungen des
Wirkens Jesu betrachtet werden, gehen die hierbei verwendeten Landesbezeich-
nungen doch oftmals mit politisch-geografischen Riickprojektionen einher. Ein
weiterer Befund dieses Beitrags ist die Reduzierung des Nahostkonflikts auf
seine religiose Dimension sowie die Bagatellisierung von Konflikten um heilige
Stétten als ,Streit’. Der Nahostkonflikt spielt auch in anderen Kontexten eine
(eher randstindige) Rolle; hierbei kommt es ebenso zu Verkiirzungen. Sporadisch
wird Israel aber auch im Hinblick auf die religiésen Facetten jiidischen Lebens
vor Ort erwihnt.

2. Landesbezeichnungen als Buihne fiir Projektionen

Lebte und wirkte Jesus in ,Israel? Vermutlich mit dem Ziel, Schiilerinnen und
Schiilern einen Ankniipfungspunkt an gegenwartige, lebensweltlich-mediale
Erfahrungen zu bieten, verwenden manche Schulbiicher aktuelle regionale und/
oder politische Bezeichnungen fiir den Raum, in dem sich das von den Evangelien
berichtete Geschehen zutrug. Historische Bezeichnungen des Landes ,in dem
Jesus lebte“ (KATH RS SB 1, S. 108) — etwa (romische) Provinz Judda — kommen
zwar vor, werden aber nicht konsequent verwendet. Stattdessen ist hdufig die
Rede von ,Israel® ,Israel zur Zeit Jesu“ (KATH RS LB 1, S. 145), ,,Israel vor tiber
2.000 Jahren® (ebd., S. 111), ,,Jesus [durchquerte] fast ganz Israel“ (KATH RS SB
2, S. 83; ahnlich KATH RS LB 2, S. 113), die Zeloten ,,wollten die [...] Romer [...]
aus Israel vertreiben (KATH GYM LB 1, S. 124, Herv. d. Vert.). Es kann sich
hierbei, insbesondere im theologisch markierten Diskurs-Kontext der Entste-
hung von Religionsschulbiichern, um einen Bezug auf den tanachischen Begriff
,Land Israel(s) — Eretz Jisra’el - handeln, dessen Gebrauch auch fiir die Zeit der

3 Das Forschungsprojekt, in dessen Rahmen dieser Beitrag entstanden ist, befasst sich mit re-
ligios begriindeten Bildern von Jidinnen, Juden und dem Judentum im Schulbuch und Un-
terricht. Es nimmt das Bundesland Niedersachsen in den Fokus und ist am Leibniz-Institut
fur Bildungsmedien | Georg-Eckert-Institut in Braunschweig angesiedelt, als Teil des vom
Bundesministerium fiir Bildung und Forschung geférderten Verbundprojekts ,,Christliche
Signaturen des zeitgendssischen Antisemitismus® (Laufzeit: 2021-2025).

4 Um die Lesbarkeit des Textes nicht zu erschweren, verwenden wir Abkiirzungen bei den
Schulbuchverweisen. ,KATH" steht fiir katholische Schulbiicher, WuN°® fiir Werte-und-
Normen-Schulbiicher, ,RS® fiir Realschule - stellvertretend auch fiir andere nichtgymna-
siale Schulformen -, GYM" fiir Gymnasium, ,SB° fiir Schiilerband, ,LB* fiir Lehrerband.
Die bibliografischen Angaben finden sich im Literaturverzeichnis. Bestimmte Reihen sind
nicht vollstandig analysiert worden, weil die Biicher zum Zeitpunkt der Analyse auf dem
Markt noch nicht verfiigbar waren.
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Abfassung der Evangelien und der Mischna nachgewiesen ist und der sicherlich
auch zur Zeit Jesu als Bezeichnung des Territoriums gang und gidbe war.” Ebenso
moglich erscheint jedoch eine Riickprojektion der heutigen Staatsbezeichnung in
die Antike. Ein Indiz hierfiir ist das komplementare Vorkommen des Begrifts ,Pa-
lastina’ in manchen Darstellungen. Die durchaus existierende Unschirfe zwischen
geografischer und politischer Bedeutungsebene mag den teilweise ahistorischen
Gebrauch der Begriffe erleichtert haben.

Die Schulbiicher schreiben eben auch von ,Paléstina’, wenngleich viel selte-
ner. Dies ist als historisch-geografische Bezeichnung der Region ebenfalls nicht
ganz verkehrt, es bleibt aber zu weitlaufig, um Leben und Wirken Jesu rdumlich
einzugrenzen, und bei einem Satz wie ,,[i]n Paldstina hatte er [Kaiser Augustus]
Herodes zum Konig der Juden eingesetzt“ (KATH RS SB 2, S. 93) handelt es sich
um eine Falschzuschreibung. Es wird suggeriert, dass die Romer iiber ein poli-
tisches ,Palédstina‘ herrschten und dort einen Konig einsetzten, was historisch
verkiirzt ist. In diesem Kontext iiberrascht es in den Jesus-Kapiteln der Reli-
gionsschulbiicher, dass sie nicht hiufiger etwa vom ,Heiligen Land® schreiben,
einem Begriff, der, obzwar etwas antiquiert anmutend, im kirchlichen Kontext
naheliegt und die gegenwartsbezogenen, historisch nicht korrekten politischen
Bezeichnungen umgeht.

Das didaktische Ziel der erwédhnten Abschnitte ist es jedenfalls, den Lernen-
den die Verhiltnisse vor Ort zur Zeit Jesu nahezubringen, wie die katholischen
Lehrerbande explizieren. Lernende sollen ,die Botschaft Jesu aus seiner Um-
welt und der gesellschaftlichen Situation in der damaligen Zeit heraus richtig
verstehen“ (KATH GYM LB 1, S. 113; dhnlich KATH RS LB 1, S. 145). In den
Schiilerbdnden wiederum lassen sich die Ziele aus Arbeitsauftragen ableiten:
Schiilerinnen und Schiiler werden etwa aufgefordert, zu recherchieren, ,welche
Bedeutung” bestimmte Orte ,,im Leben Jesu hatten” (KATH RS SB 1, S. 109). Wel-
che Rolle eine Riickprojektion heutiger politischer Raumaufteilungen im Hinblick
auf diese Zielbestimmung spielen soll, bleibt unklar. Die begriffliche Verwirrung
birgt vielmehr die Gefahr, dass Lernende eben doch nicht die ,damalige Zeit" in
den Blick nehmen, sondern - zumindest was Bezeichnungen angeht — Projek-
tionen der heutigen Zeit auf die Vergangenheit, und diese Projektionen wiederum
lassen die Tendenz hin zu einer moglichst ausgewogenen und akzeptierbaren
Benennung der aktuellen politischen Akteure in der Region erkennen.

Dass in den Schulbuchtexten durchaus die heutige politische Entitét ,Palasti-
na® gemeint sein konnte, wird z. B. deutlich, wenn manchmal politisch sensibel
von ,Israel/Paldstina’ bzw. ,Israel und Paldstina‘ als Raum des beschriebenen
Geschehens die Rede ist. Uberraschend sind Uberschneidungen der beiden

5 Vgl Mt 2,20-21; mGit 1, 2-3.
6 Also die paldstinensischen Autonomiegebiete bzw. der 1988 von der PLO ausgerufene, vol-
kerrechtlich noch nicht vollkommen etablierte Staat.
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Bezeichnungen und der Riickprojektionen, wie etwa im Satz ,,Jesus lebte [...]
in einem kleinen Land, Paldstina, auf dem Gebiet des heutigen Israel.“ (KATH
GYM SB 1, S. 78). Der Gegenwartsbezug, den dieser Satz teilweise herstellt, ist
im entsprechenden Arbeitsauftrag auf der darauffolgenden Schulbuchseite noch
deutlicher gegeben: ,Wo Jesus herkommt. Sammelt Informationen iiber Israel und
Paldstina und gestaltet damit ein Poster fiir euer Klassenzimmer.“ Hier werden
also die beiden heutigen politischen Entitaten nicht nur riickprojiziert, sondern
zusitzlich gleichwertig nebeneinandergestellt.”

Gerade letzterer Eindruck einer aus den heutigen Verhéltnissen abgeleiteten
Begriffsverwendung erhirtet sich in nichtgymnasialen Schulbiichern fiir Werte
und Normen. In einem Lehrerband tragt eine Kopiervorlage den Titel ,,Israel und
Palastina zur Zeit Jesu“ (WuN RS LB 2, S. 164-165). In einem Schiilerband, in dem
es um die Person Jesus von Nazareth geht, ist es vermutlich ein Redaktionsfehler,
aber ein aufschlussreicher, dass der Geburtsort zweimal angegeben ist: einmal als
»,Bethlehem in Israel/Judaa“ und einmal ,,Bethlehem in Israel/Paldstina“ (WuN
RS SB 2, S. 130-131).

3. Nahostkonflikt, Religion und heilige Statten

Heilige Stitten werden in den Schulbiichern als Orte dargestellt, an denen die
unterschiedlichen Religionen miteinander in Kontakt treten und auch Konflikte
austragen. Allerdings werden diese Konflikte mitunter auf die Ebene von ,Streit’
reduziert. Unklarheit herrscht in Bezug auf den Charakter des Nahostkonflikts:
Manche Lehrwerke suggerieren, dass die Auseinandersetzungen im Rahmen des
israelisch-palastinensischen Konflikts hauptséchlich religios bedingt seien, was
eine betriachtliche Verkiirzung darstellt. Auch in diesem Kontext ist vereinzelt
die Rede von ,Streit".

Haufig wird in den Religionsschulbiichern die Bedeutung Abrahams (sel-
tener Sarahs und Hagars) fiir die monotheistischen Religionen thematisiert. In
den meisten Passagen geht es um den Trialog der Religionen, ein katholischer
Lehrerband etabliert explizit ,eine trialogische Perspektive auf die abrahamischen
Religionen® (KATH RS LB 2, S. 8). Im Lehrbuch KATH GYM SB 2, S. 148-149,
geht es um ,,Abraham in Christentum, Judentum und Islam® und die Bedeu-
tung dieser Figur in der jeweiligen Religion. Der Text erklart dann aber auch:
»~Obwohl Israelis und Araber bis heute darum streiten, wem das Land gehort,
auf dem es sich befindet, ist das Grab Abrahams [...] ein heiliger Ort fiir Juden,
Christen und Muslime.“ Hier wird also neben dem interreligiosen Aspekt auch

7 Korrekter ist in dieser Hinsicht die Erwdhnung in Zusammenhang mit Abraham im Schii-
lerband KATH GYM SB 2, S. 148-149. Hier wird erkldrt, dass Kanaan das Land ist, ,,in dem
heute Israelis und Paldstinenser leben®
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Konflikthaftigkeit erwdhnt, was im Sinne des Kontroversitdtsgebots prinzipiell zu
wirdigen ist - der Begriff ,streiten’ beschreibt allerdings nur sehr oberfliachlich
die Auseinandersetzungen vor Ort und verharmlost diese.

Auf derselben Doppelseite steht dann ein Gespriach der (erfundenen) Ju-
gendlichen ,Samuel’, ,Salim‘ und ,Johannes’. Samuel freut sich dariiber, dass ,,die
Verheiflungen [...] in Erfiillung gegangen® sind: ,Wir Juden bilden ein grofies Volk
und viele von uns leben in Israel.“ Er fiigt hinzu: ,Leider gibt es darum immer
wieder Konflikte mit den Paldstinensern®, worauf Salim antwortet: ,,Ja, denn wir
wollen auch hier leben. Aus unserer Sicht ist es das Land unserer Vorfahren. Wir
haben schon gelebt, bevor der jiidische Staat 1948 gegriindet wurde.“ Interessant
sind hier die Ebenen, auf denen die beiden Protagonisten argumentieren: Indem
Samuel von in Erfiillung gegangenen ,Verheiflungen’ spricht — vermutlich bezieht
sich dies auf die im Anschluss geduflerte Grofle des jiiddischen Volkes und die Tat-
sache, dass ,viele von uns’ in Israel lebten - ist sein Argumentationsgang genuin
religios. Salim hingegen gebraucht, wenn auch leicht eingeschrankt durch die
Worte ,aus unserer Sicht’, ein historisch begriindetes, leicht nachvollziehbares
Argument: ,Wir', also die Paldstinenser, hatten schon in dem Land gelebt, bevor
Israel gegriindet wurde. Das Gespréch der beiden bewegt sich also auf zwei nicht
vergleichbaren Ebenen, hier der religiosen, dort der historischen, wobei die his-
torische Argumentation ,verniinftiger‘ klingt. Doch auch fiir die ,jiidische’ Seite,
verkorpert durch Samuel, lieen sich geschichtliche Tatsachen zur Bekraftigung
eines jiildischen Anspruches auf das Land ins Feld fithren. Im Sinne der hier of-
fensichtlich angestrebten Multiperspektivitit und Aquivalenz der Standpunkte
beim Blick auf den Konflikt wire es angebracht gewesen, die Argumente entweder
nur auf der historischen oder nur auf der religiosen Ebene austauschen zu lassen.®

Neben dem Text ist das Titelblatt eines Nachrichtenmagazins zu sehen, auf
dem drei Jugendliche abgebildet sind, die Kippa, Kreuzkette bzw. Kufiya tragen.’
Im Hintergrund ist die goldene Kuppel des Felsendoms in Jerusalem zu erkennen.
Der dazugehorige Arbeitsauftrag regt an, dass Schiilerinnen und Schiiler heraus-
finden, ,welche Verbindung dieses Gebdaude mit Abraham hat und weshalb der
Ort, auf dem das Gebaude steht, ein Streitpunkt zwischen Muslimen und Juden
ist.” Die Doppelseite insgesamt rahmt somit den Nahostkonflikt religiés — von
Abraham und seinem Grab auf ,umstrittenem‘ Boden, iiber die vermeintlichen
VerheifSungserfiillungen bis hin zu einem Arbeitsauftrag, der sich auf ,Streit’
zwischen Muslimen und Juden (nicht etwa Palastinensern und jiidischen Israelis)

8 Samuel konnte zum Beispiel auf die Existenz eines jiidischen Gemeinwesens in Paldstina
vor dessen Zerstorung durch die Romer oder auf die fortgefithrte Présenz des ,alten’ Ji-
schuw durch die Jahrhunderte verweisen.

9 Sind Kippa und Kreuz religiose Symbole, so handelt es sich bei der Kufiya um ein Klei-
dungsstiick, das nicht religios eingeordnet werden kann. Dies expliziert der Lehrerband
KATH GYM LB 2, S. 213: ,Kufiya (als Sonnenschutz bzw. politisches Statement getragen
von arabischen/paldstinensischen Mannern, auch ,Paldstinensertuch’ genannt)®
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um eine andere heilige Stdtte, den Felsendom, bezieht. Dies birgt die Gefahr der
Vermittlung einer einseitigen Vorstellung vom Nahostkonflikt als einem vor
allem aus religiosen Motiven entsprungenen Konflikt. Ein nichtgymnasialer
katholischer Lehrerband geht in dieselbe Richtung. In KATH RS LB 1 gibt es
einen Arbeitsauftrag iiber die ,Beschreibung der religiésen Stétten der drei ab-
rahamischen Religionen und ihrer Lage in der heiligen Stadt, die zu Konflikten
fiihren.  (S. 225, Herv. d. Verf.).

Zudem fallt hier insgesamt auf, dass das Christentum als dritte ,,abrahami-
sche® Religion in Zusammenhang mit dem Nahostkonflikt nicht vorkommt,
obwohl auch die christliche arabische bzw. paldstinensische Bevolkerung auf
dem Gebiet lebt und in den Konflikt involviert ist. Das christliche Schulbuch
stellt damit das Christentum als Nicht-Konfliktpartei dar und suggeriert somit
Uberparteilichkeit bzw. Neutralitit.

Eine Verbindung zwischen heiligen Stitten und konflikthaften Auseinan-
dersetzungen bis hin zum Nahostkonflikt ist auch in Lehrwerken fiir Werte
und Normen zu finden. Der Lehrerband WuN RS LB 1 beispielsweise erwahnt
zundchst die ,Konzentration heiliger Stitten von Judentum, Christentum und
Islam in Jerusalem®, bezieht sich aber dann auch darauf, dass ,,Nachrichten des
Nahostkonflikts [...] die Schiilerinnen und Schiiler erreichen® (S. 196). Lehrkraf-
ten empfiehlt das Buch, aktuelle Ereignisse im Unterricht aufzugreifen, es ladt
also dazu ein, einen Gegenwartsbezug herzustellen. Wenn der Text schliefllich
anmerkt, dass fiir Lernende ,,die Kenntnis und Bedeutung der heiligen Statten
tiir jede Religion Voraussetzung [ist], um das Konfliktpotenzial zu verstehen
und sich eine eigene differenzierte Meinung bilden zu konnen® (ebd.), lasst er
die Vermutung zu, dass die Wurzeln des israelisch-palastinensischen Konflikts
religids begriindet seien.

Esist nicht von der Hand zu weisen, dass das religiose Element eine von meh-
reren Dimensionen des Nahostkonflikts darstellt und hierbei religiose Stitten
eine Rolle spielen. Dabei gibt es jedoch zweierlei zu bedenken: Zum einen die
héufige Instrumentalisierung religioser Gefiihle fiir politische Absichten bzw. die
Vermischung religiéser und nationaler, politischer Motive, wie sich insbesondere
in den Auseinandersetzungen der jiingeren Geschichte um den Tempelberg bzw.
die Al-Agsa-Moschee zeigt. Zum anderen resultiert aus der raumlichen Nihe re-
ligioser Stitten verschiedener Glaubensrichtungen nicht automatisch ein Konflikt
zwischen ,den’ Religionen. Die relative Nahe der Grabeskirche zur Klagemauer
hat zum Beispiel noch keinen Anlass zu erheblichem ,Streit" zwischen Christen
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und Juden geliefert, wenngleich es aus unterschiedlichen Griinden bisweilen zu
Auseinandersetzungen zwischen israelischer Polizei und christlichen Priestern
oder Ménchen kommt (vgl. Bildungswerk 2018)."

4. Andere Erwahnungen des Nahostkonflikts

Auch abseits des Zusammenhanges zwischen heiligen Stitten und Spannungen
zwischen ,den Religionen‘ erwdhnen Schulbiicher den Nahostkonflikt, explizieren
aber seine Hintergriinde nicht. Die Knappheit der Informationen kann auf die
entsprechenden Lehrpldne zuriickgefithrt werden, die den Nahostkonflikt bzw.
den israelisch-paldstinensischen Konflikt nicht erwdhnen (vgl. Lehrpldne im
Literaturverzeichnis sowie Spichal 2015, S. 218-219). Es entsteht in den (knap-
pen) Schulbuchpassagen allerdings der Eindruck, dass man hier auf ein Allge-
meinwissen der Lernenden in Bezug auf den Nahostkonflikt aufbaut. Inwiefern
dieses Vorwissen tatsachlich gegeben ist und vor allem wie es ausgerichtet ist,
ist jedoch angesichts aktueller polarisierter gesellschaftlicher Diskurse fraglich.
Zudem ero6ffnet manche Unklarheit das Risiko verkiirzter Schliisse beispielsweise
in der Richtung, dass der Konflikt einfach zu l9sen sei. Dies legen normative
Ablehnungen etwa der Sperranlagen zwischen Israel und den paldstinensischen
Gebieten oder normative Pladoyers fiir Frieden nahe, wenn dabei die Komplexitat
des Konflikts ignoriert wird.

Der Nahostkonflikt wird im Kontext des Themas ,,Symbolische Sprache in
Bildern®in einem Schiilerband erwdahnt (KATH RS SB 1, S. 219). Zu sehen ist das
Graffito von der Friedenstaube mit schusssicherer Weste von Banksy; die Bildun-
terschrift spezifiziert, dass sich dieses Bild ,,auf einer Betonmauer in Bethlehem"
befindet, und dass diese Mauer ,,Israel und Paldstina [trennt]. Beide Lander leben
seit langer Zeit im Streit [sic!] miteinander.” Einer der Arbeitsauftrige lautet
dann ,,Das Bild [...] von Banksy befindet sich auf einer Grenzmauer. Erklire,
warum der Kiinstler auf eine solche Mauer ein Symbol des Friedens gespriiht
hat.” Eine mégliche Antwort, die sehr verkiirzt austillt, gibt der entsprechende
Lehrerband vor: ,Mauern halten Menschen von anderen Menschen ab und unter-
binden jeglichen Kontakt. So verhilt es sich mit der Mauer in Israel. Eine Mauer
verhindert jegliche Form von Frieden und Friedensverhandlungen (KATH RS
LB 1, S. 285). Hier werden zwar die Sperranlagen als Symbol fiir den Konflikt

10 Im Kontext der Rede vom Konfliktpotenzial heiliger Statten im Nahen Osten kann auf das
komplexe, schriftlich fixierte oder auch ,nur‘ traditionell bewahrte Regelwerk verwiesen
werden, das den ,Status quo’ des Umgangs der Religionen mit den jeweils beanspruchten
und teilweise gemeinsam genutzten religiosen Orten sichert. Die Herausforderung und
nicht selten auch der Bruch der Regeln sind freilich Teil des Umgangs miteinander an die-
sen Orten. Vgl. hierzu den Katalog zum israelischen Beitrag zur Biennale in Venedig 2018
von Finkelman u.a.
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behandelt - schliefllich geht es in der Einheit um symbolische Sprache -, es wird
aber auch suggeriert, dass vor allem die ,,Mauer” dafiir verantwortlich ist, dass
Friedensverhandlungen zwischen Israelis und Paldstinensern scheitern oder gar
nicht erst aufgenommen werden. Die dem Bauwerk innewohnende Ambivalenz -
einerseits schiitzt sie das israelische Kernland nachweislich vor Terroranschla-
gen, andererseits schafft sie facts on the ground zugunsten Israels und erschwert
die Bewegungsfreiheit der dort lebenden paldstinensischen Bevolkerung — wird
unterschlagen. Dabei wiren gerade Hinweise auf diese Gemengelage gut geeig-
net, die Komplexitit des israelisch-paldstinensischen Konflikts auch jenseits
religioser Faktoren oder wohlmeinender ,Mauern-verhindern...-Plddoyers zu
verdeutlichen."

Ein Werte-und-Normen-Schiilerband erwahnt Israel in Zusammenhang mit
dem Wirken der Vereinten Nationen, stellt das Land also in einem politischen
Kontext dar. Auf der Schulbuchseite geht es um den aktuellen Krieg in der Ukraine
und um die Frage, warum die UN keine Mafinahmen gegen Russland trifft. Das
Schulbuch zeigt, dass es an den Interessen der Lander liegt, die im Sicherheitsrat
der UN vertreten sind: ,,Ebenso wie die USA ihre Interessen dadurch verteidigen,
den vielen Resolutionen gegen Israel oder andere Alliierte zu widersprechen oder
sie zu blockieren, so nutzt auch Russland [...] sein Recht auf Einspruch.” (WuN
GYM SB 3, S. 135). Auch wenn die Dysbalance im Sicherheitsrat der UN sicher-
lich gegeben ist und das Vetorecht Handlungsméglichkeiten der internationalen
Organisation reduziert, ist es vor dem Hintergrund des russischen Angriffskriegs
gegen die Ukraine fragwiirdig, das Abstimmungsverhalten Russlands mit dem
der USA gegeniiber Israel gleichzusetzen, wie im Text impliziert. Auch bieten
sich in einer derartigen Darstellung Ankniipfungspunkte an Verschworungs-
erzahlungen, etwa der vom vermeintlich immensen jiidischen Einfluss auf die
US-amerikanische Auflenpolitik. Auf der darauffolgenden Seite geht es dann
nicht mehr um internationale Politik, sondern es werden Friedensprojekte vor-
gestellt, von denen zwei einen israelischen Kontext haben: die Jad-be-Jad-Schule
in Jerusalem, in der ,arabische und jiidische Kinder gemeinsam® lernen, sowie
das von Edward Said und Daniel Barenboim gegriindete ,West-Eastern Divan
Orchester (WuN GYM SB 3, S. 136).

11 Banksys Grafitto ,,Flower Thrower“ (2005), das sich 6stlich von Bethlehem befindet, wird
in einem anderen katholischen Schulbuch abgebildet, die Bildunterschrift macht allerdings
diesmal keine Ortsangabe. Lernende werden angeregt zu diskutieren, ,inwiefern die-
ses Kunstwerk eine Darstellung von christlichem Handeln in der Gesellschaft sein kann®
(KATH GYM SB 3, S. 119). Auch wenn dies aus christlicher Sicht eine nachvollziehbare
Position ist, fehlen zur besseren Einordnung der Verhaltnisse vor Ort Hintergrundinfor-
mationen {iber den Konflikt und das Kunstwerk selbst.
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5. Andere Facetten Israels

Schulbiicher werfen nicht zuletzt einen Blick auf das heutige Israel und vereinzelt
auch auf die paldstinensische Gesellschaft, ohne dabei den Nahostkonflikt zu
thematisieren. In den Religionsschulbiichern steht in diesem Zusammenhang das
religiose Judentum in seiner orthodoxen und liberalen Auspragung im Fokus,
es gibt aber kaum Hinweise auf das sakulare Judentum. In Werte-und-Normen-
Schulbiichern wiederum wird Israel auch in nicht-religiosen Kontexten erwihnt,
beispielsweise in Zusammenhang mit dkologischer Nachhaltigkeit. Die Schul-
biicher geben zudem Perspektiven der einzelnen Religionen auf Orte in Israel
(insbesondere Jerusalem) wieder, ohne diesmal auf Konflikthaftes einzugehen.
Vereinzelt wird die Bedeutung Israels fiir Jiidinnen und Juden angesichts von
Antisemitismus hervorgehoben.

Knappe Informationen iiber das heutige Israel bzw. (sehr selten) die palésti-
nensischen Autonomiegebiete finden sich nicht als gesonderte Kapitel, sondern
vielmehr verstreut tiber den ganzen Umfang der Schulbiicher beider Facher und
in unterschiedlichen Kontexten. Lehrende und Lernende erfahren beispielsweise,
dass Hebréisch ,,[ijn der modernen Form ,Ivrit‘ [...] heute die Amtssprache in
Israel“ (KATH RS LB 1, S. 102) ist und dass zu Chanukka ,,in Israel schulfrei
(KATH GYM LB 1, S. 240) ist, sie konnen das Lied ,,Shalom chaverim®, dessen
»lext und Melodie aus Israel stammen, anhand der Musiknoten nachsingen
(KATH RS SB 1, S. 89); in zwei Schulbiichern sind zudem Sprichworter ,,aus
Israel“ zitiert (KATH RS SB 1, S. 227; WuN GYM SB 1, S. 132). Ein Schulbuch
erwiahnt die Holocaust-Gedenkstétte Yad Vashem in Jerusalem (KATH GYM SB
3,S. 42; 44). Ein anderes Schulbuch zitiert die Aussage der Jugendlichen ,,Juliana,
15, Paldstina®“ iiber zwischenmenschlichen Respekt (WuN GYM SB 1, S. 140).

In den katholischen Schulbiichern erfolgen ausfiihrlichere Bezugnahmen
auf Israel stets in Zusammenhang mit religiosen Inhalten. Sie geben Anlass, das
Judentum als Religion in unterschiedlichen Facetten zu zeigen. Ein Lehrerband
beschreibt dieses Ziel wie folgt: ,,Die Lernenden kdnnen sich vertiefend mit den
orthodoxen und liberalen Stromungen im Judentum [...] beschéaftigen® (KATH
RSLB2,S. 178). Im selben, ,,Alternative Ideen” (zur Unterrichtsgestaltung) tiber-
schriebenen Absatz, heif3t es dann aber zwei Zeilen weiter, dass Schiilerinnen
und Schiiler ,beispielhaft den Lebensalltag in Israel in der Spannung zwischen
radikalem und liberalem Judentum untersuchen [konnen]“ (ebd.). Es handelt
sich erkennbar um zwei unterschiedliche Ebenen, doch insinuiert die Ndhe des
Begriffspaares ,orthodox und liberal® (im allgemeinen jiidischen Kontext) zum
Begriffspaar ,radikal und liberal‘ (im spezifisch israelischen Kontext) eine Gleich-
setzung von ,orthodox‘ und ,radikal’. Die Wortgleichheit von ,liberal‘ in beiden
Vorschldgen verdeckt, dass es sich bei der ersten Verwendung um eine genuin
religiose Bezeichnung handelt (im Sinne eines Reformjudentums), wiahrend beim
zweiten eine politisch-gesellschaftliche Gruppe gemeint ist, ndmlich vermutlich
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die sikularen Juden in Israel. Problematischer ist jedoch die hier evozierte Nidhe
von orthodoxem und ,radikalem’ Judentum, zumal der Inhalt des generell eher
in politischem Sinne gebrauchten Begriffs ,radikal® hier nicht niher beschrie-
ben wird. So wird der Eindruck vermittelt, dass orthodoxe Juden zwangsldufig
radikal seien, was weder in politischer Hinsicht zutrifft noch im spezifischen
politisch-gesellschaftlichen Kontext Israels Allgemeingiiltigkeit beanspruchen
kann. Fiir diese Vermengung der Begriffe verantwortlich ist vermutlich auch
der Umstand, dass in denselben Vorschlagen zur Unterrichtsgestaltung auf den
Islam eingegangen wird und dabei ebenfalls der Begriff ,radikal‘ verwendet wird:
Die Schiilerinnen und Schiiler konnen ,,aktuelle Beispiele fiir die missbrduchliche
Umsetzung eines sogenannten ,radikalen Islams’ in verschiedenen Lindern auf
der Welt recherchieren® (ebd., Herv. d. Verf.). Es ist verwunderlich, warum die
an dieser Stelle sprachlich zum Ausdruck gebrachte Vorsicht im Hinblick auf die
Darstellung des Islam nicht auch bei der vorherigen Behandlung des Judentums
bzw. Israels obwaltet hat."

Einige katholische Schulbiicher befassen sich mit ,Jom Kippur in Israel’. In
einem Schiilerband ist das Foto einer leeren Strafle zu sehen, es trigt die Bildun-
terschrift ,,Jom-Kippur-Fest: Das 6ffentliche Leben ruht in Israel“ (KATH RS SB
1, S. 95). Ein weiterer, gymnasialer Lehrerband widmet diesem Thema eine ganze
Seite und verweist dabei auch auf religiose Vielfalt in Israel. Es wird ein Text von
Henryk M. Broder wiedergegeben, in dem der Autor rhetorisch fragt: ,Eine Welt
ohne Parkplatzgerangel und Strafienlarm, ohne Fernsehmiill oder Soundschrott
aus dem Radio - eine Utopie?“ (KATH GYM LB 1, S. 239). Er antwortet: ,Nein,
friedliche Wirklichkeit in Tel Aviv®. Im Text schreibt er dariiber, dass an Jom
Kippur ,,die frommen Juden in den Synagogen beten“ und ,,die weltlichen in der
Stadt spazieren [gehen]“. In Jaffo, ,wo Christen, Muslime und Juden leben, findet
Jom Kippur mitten im Ramadan statt“ und ,,[w]édhrend die Juden und die Muslime
fasten, nutzen die christlichen Araber den Feiertag, um sich etwas Gutes zu gon-
nen.” Im selben Lehrerband gibt es eine weitere Seite, die den Titel ,,Speisegesetz
und Sabbatruhe® tragt und dem jiidischen (religiosen) Alltag gewidmet ist (ebd.,
S. 245). Aus orthodoxer Sicht beschreibt diesen Alltag Israel M. Lau, ehemaliger
Oberrabbiner in Israel. Eine liberale Perspektive tragt Andreas Nachama, Vorsit-
zender der Judischen Gemeinde Berlin, bei. Schiilerinnen und Schiiler werden in
dem im Lehrerband vorgeschlagenen Arbeitsauftrag aufgefordert, den Umgang
der beiden mit den Speisegesetzen und der Sabbatruhe zu vergleichen.

Eine Schulbuchseite, auf der ein Text des israelischen Schriftstellers Amos
Oz iiber das Jerusalem seiner Kindheit in den 1940er wiedergegeben wird,
sticht im Sample dadurch hervor, dass die Stadt einmal als Ort von Vielfalt und

12 Das mit dem hier zitierten Lehrerband korrespondierende Lehrwerk fiir Schiilerinnen und
Schiiler KATH RS SB 2 greift die ,alternativen’ Vorschldge zur Unterrichtsgestaltung nicht
auf.
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Kosmopolitismus iiber die Religion hinaus dargestellt wird. Oz schreibt {iber
arabische, armenische, deutsche, amerikanische und griechische Stadtteile und
dartiber, dass es damals in der Stadt ,,zwar Spannung, aber keine Gewalt® gab.
Die Bezugnahme auf Religion und Gott fehlt nicht, der Text tragt schliefllich den
Titel ,Wer hat den wahren Glauben?“, aber die Antwort auf diese Frage wird auf
einer humorvollen Ebene gegeben und die Handlung spielt einmal nicht in der
Umgebung einer heiligen Stdtte, sondern ,,in einem kleinen Stralencafé“ (KATH
GYM SB 3, S. 138).

In den Schulbiichern fiir Werte und Normen sind die Erwdahnungen Israels
sporadisch und knapp, der Kontext ist hier meistens nicht-religios. In einem
Schiilerband fiir das Gymnasium wird Israel einmal in Zusammenhang mit
dem ,,World Happiness Report 2022“ erwédhnt, wo es den neunten Platz belegt,
wihrend Deutschland sich auf Platz 14 befindet (WuN GYM SB 3, S. 31). Im
selben Schulbuch geht es an anderer Stelle um Nachhaltigkeit und den Erdiiber-
lastungstag — also um jenen Tag im Jahr, an dem die Menschen in unterschiedli-
chen Landern ,,die Ressourcen verbraucht [haben], die [ihnen] bei nachhaltiger
Nutzung fiir das gesamte Jahr zur Verfiigung gestanden hitten.” Der 4. Mai wird
als Erdiiberlastungstag sowohl in Israel als auch in Deutschland gezeigt (ebd.,
S. 82). Das Kapitel ,,Religioses Leben kennenlernen® gibt in einem Lehrerband
tiir Werte und Normen Anlass zu einer Recherche der Lernenden iiber Kleidung,
Essen, Getrinke und Umgangsformen bei einer fiktiven Reise nach Israel (WuN
RSLB 1, S. 194).

Die Schulbiicher gehen aber auch auf die Perspektive einzelner Religionen
auf Jerusalem ein, ohne automatisch Konflikthaftigkeit um die heiligen Stétten
zu erwahnen. Die jiidische Perspektive duf3ert in KATH RS SB 1,Levin;, ein (er-
fundener) deutscher Jugendlicher, der seiner Klasse ,,seine Religion vor([stellt]“
(S. 86). Neben dem Text, in dem es um Glaubensinhalte und Ritus geht, sind zwei
Fotos zu sehen. Dazu sagt Levin: ,,Auf dem einen [Foto] seht ihr mich mit meinen
Freunden an der Westmauer in Jerusalem. [...] Das andere ist ein Blick auf einen
Ausschnitt des jiidischen Teils der Jerusalemer Altstadt.” In einem Schulbuch
tiir Werte und Normen ist es wiederum ,Sarah’, die ihrer Klasse Eindriicke aus
Israel, insbesondere von den jiidischen Facetten Jerusalems, vorstellt (WuN GYM
SB 1, S. 162). Sarahs Religionszugehorigkeit wird nicht spezifiziert. In einem
katholischen Schiilerband geht es ferner um die Bedeutung Jerusalems fiir die
Muslime und Muhammads ,Nachtreise von Mekka nach Jerusalem“ (KATH
RS SB 1, S. 173) bzw. um den Felsendom, dem ,,dlteste[n] muslimische[n] Bau
in Jerusalem® (ebd., 243). In dem entsprechenden Lehrerband wird erklart, dass
der Felsendom ,,als eines der islamischen Hauptheiligtiimer® gilt (KATH RS LB
1, S. 115), aber auch, dass der Felsen in diesem Dom in der ,volkstiimliche[n]
judische[n] Tradition eine besondere Rolle spielt, jedoch ,,[iln der neuen ar-
chdologischen Forschung [...] umstritten [ist], in welchem Verhdltnis sich der
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Felsen zu den vorherigen Tempelbauten befand.” Die Bedeutung Jerusalems fiir
das Christentum wird in den oben erwahnten Jesus-Kapiteln deutlich (z.B. in
KATH GYM LB 1, S. 133).

Eine weitere Erwdahnung Israels findet sich in einem katholischen nicht-
gymnasialen Schiilerband, in dem auch die Bedeutung des Landes fiir Jiidinnen
und Juden weltweit angesichts von Antisemitismus hervorgehoben wird. Im
Schulbuch unterhalten sich drei (erfundene) Jugendliche auf dem Schulhof in
Deutschland tiber ihre Weihnachtsferien, sie vergleichen die jeweiligen Feste
und Traditionen (KATH RS SB 2, S. 158-159). ,Christina’, ,Soraya‘ und ,Noah'
sind Angehorige der drei monotheistischen Religionen, wie ihre Auflerungen
schlieflen lassen. Noah, der jiidische Jugendliche, erzédhlt tiber seine Familie,
die sich nach der nationalsozialistischen Verfolgung dazu entschieden habe,
nach Deutschland zuriickzukehren (ebd., S. 162-163). ,, Trotzdem gibt es immer
wieder die gleichen Vorurteile®, sagt Noah. ,Viele Freunde von mir [...] haben
Angst vor anderen Menschen, die sie beleidigen und angreifen. Meine Tante ist
deswegen vor vier Jahren nach Israel gezogen® (ebd., 162). Zum Abschluss des
Gesprichs bezieht sich Noah noch einmal auf Israel und unterstreicht, ,,ich bin
fur die Politik im Land Israel nicht verantwortlich® (ebd., 163). Interessant ist
hierbei, dass anscheinend auf Vorwissen der Lernenden aufgebaut und deren
kritische Einstellung zur ,,Politik im Land Israel [sic!]“ vorausgesetzt wird, denn
worin letztere besteht und warum Noah sich hier verteidigen zu miissen glaubt,
geht aus dem Text nicht hervor.” Gleichzeitig schickt sich der Schulbuchtext an,
ein antisemitisches Vorurteil - Jiildinnen und Juden seien generell fiir die Politik
des Staates Israel verantwortlich - zuriickzuweisen, indem diese Haltung in der
Aussage Noahs implizit benannt und gleichzeitig entkréftet wird.!* Doch wird
weder auf den Charakter des Vorurteils verwiesen, noch wird es tiberhaupt als ein
solches deutlich.” Es bliebe also zu diskutieren, ob diese Strategie klug gewéhlt
ist, bringt sie doch ein Element in den Text, das ohne hinreichende Diskussion
bzw. Dekonstruktion im Unterricht unscharf bzw. missverstandlich bleiben kann.

13 Die Aussage Noahs wird der Textlogik folgend von der davorstehenden Darlegung Sorayas
veranlasst, die es ablehnt, mit ,,fundamentalistische[n] Muslimen® identifiziert zu werden,
die diejenigen ,toten [...], die anders denken als sie®.

14 Der zweite Teil von ,Noahs® Einlassung besteht in dem Satz: ,Ich bin ein Jude hier in
Deutschland.

15 Hingegen spricht Soraya explizit von einem Vorurteil und benennt dessen Inhalt: ,Hier
kommen dann wieder diese Vorurteile. Alle Muslime miissen so wie diese fundamentalisti-
schen Muslime sein. Sind sie aber nicht.”
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6. Einordnung und Schluss

In den analysierten Schulbiichern kann insgesamt kein konzises Bild von Israel
bzw. dem Nahostkonflikt identifiziert werden, vielmehr sind es kurze Erwahnun-
gen in unterschiedlichen Kontexten, was sicherlich auf die Abwesenheit dieser
Themen in den entsprechenden Lehrpldnen zuriickzufiihren ist. Dass das Land,
der Konflikt und auch Vielfalt in Israel jenseits des Konflikthaften ,trotzdem'
erwahnt werden, kann auch als Versuch betrachtet werden, auf knappem Raum
diese Thematik zumindest zu streifen. Vermutlich ist es aber gerade der Knapp-
heit — und vielleicht auch der Schulstufe — geschuldet, dass es zu inhaltlichen
Verkiirzungen kommt oder Kausalitdten impliziert werden, die Komplexitit iiber
Gebiihr reduzieren.

Dieser Beitrag hat zum einen gezeigt, wie Bezeichnungen des Landes, in dem
Jesus lebte, in den untersuchten Schulbiichern fiir den katholischen Religions-
unterricht und das Fach Werte und Normen als Biithne fiir Projektionen dienen
konnen. Deutlich wird es etwa, wenn in Bezug auf die Zeit Jesu nicht oder selten
die historischen Bezeichnungen verwendet werden und stattdessen von ,Israel’
und/oder ,Paldstina’ die Rede ist. Eine metonymische, aus dem christlichen Dis-
kurskontext heraus verstindliche Verwendung des Begriffs ,Israel‘ (im Sinne von
Eretz Jisra’el) fiir das Land der Juden zu Jesu Zeiten ist nicht auszuschlieflen —
moglich ist aber auch, dass es sich um eine Riickprojektion handelt. Letzteres
kontrastiert mit dem didaktischen Ziel, das in Arbeitsauftrigen und Lehrerban-
den formuliert wird, dass Lernende die Verhaltnisse zur Zeit Jesu kennenlernen.
Dariiber hinaus wird eine Tendenz der Schulbiicher sichtbar, zwischen ,Israel‘ und
,Paldstina’ (auch riickwirkend, wenn es um die Antike geht) Gleichwertigkeit zu
konstruieren. Dies zeugt einerseits von einem vorsichtigen Umgang mit einem
Sujet, das die Bildungsmedienproduktion aufgrund der aktuellen politischen
und gesellschaftlichen Polarisierung vor konkrete Herausforderungen stellt (vgl.
Chiriac 2024, S. 227). Andererseits stellt es eine Verkiirzung dar, wenn in den
Schulbiichern an keiner Stelle deutlich wird, in welchem Verhaltnis das heutige
Israel/Palastina zum fritheren Land, in dem Jesus lebte, steht.

Verkiirzungen sind auch gegeben, wenn Konflikte um heilige Statten oder gar
der israelisch-palédstinensische Konflikt bzw. der Nahostkonflikt als ,Streit‘ ba-
gatellisiert oder auf ,religiose’ Auseinandersetzungen reduziert werden. Begleitet
werden derartige Vereinfachungen mitunter von normativen Friedenspladoyers,
die politische Interessen und Auseinandersetzungen einer Vielfalt von Akteuren
in der Region ausblenden und den falschen Eindruck erwecken, einfache Losun-
gen seien verfiigbar. Die Gefahr, die sich dahinter verbirgt, ist, dass sachliche
Darstellungen des Konflikts in seiner Komplexitit durch politisch bedingte,
normative Stellungnahmen von Stellungnahmen ersetzt werden. Auffillig ist in
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diesem Zusammenhang etwa das Fehlen von Bezugnahmen auf die christliche
Bevolkerung vor Ort, wodurch eine ,Neutralitdt’ des Christentums im Konflikt
suggeriert wird.

Vereinzelt greifen Schulbiicher Motive kritisch auf, die Anschlusspotenzial fiir
Antisemitismus bieten konnen (,Juden = Israel®). Dies ist insofern zu wiirdigen, als
der Unterricht durch die Entscharfung von Vorurteilen zur Pravention beitragen
soll. Die Frage ist hier allerdings, inwiefern die aufgeworfenen Diskursfragmente
didaktisch wieder eingefangen werden (kdnnen).
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